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 د. ريما محمد يونس

 

 الستعمسؾن ذوي الرعؾبات التعمسية في زمؽ التعميؼ مؽ بعد      

كل بمد، ىي الؾجو السذرق الذي نبشي عميو مدتقبل ابشائشا إن التربية في 
وتظمعاتيؼ، فكيف اذا كشا نتكمؼ عؽ ذوي الرعؾبات التعمسية. فالتحدي في 
التعميؼ ليس أن نعسل فقط عمى دمج ىذه الفئة ضسؽ الرفؾف الدراسية، 

 اجبات.بل أن نجعميؼ مؾاطشيؽ صالحيؽ وفعاليؽ في السجتسع يتسعتؾن بكافة الحقؾق والؾ 

ان الستعمؼ  بقيستو ىؾ صاحب حق، وحق ذوي الرعؾبات التعمسية عميشا ليس مشة مؽ أحد، بل 
ىؾ واجب شرعي، قانؾني وانداني ومثال عمى ذلػ التذريعات التي أصدرتيا الؾلايات الستحدة 
الأميركية في الخسديشيات مؽ القرن الساضي، ومشيا أنّ حقّ التّعميؼ مكفؾل وىؾ حقّ لمجسيع 

 .(23؛2016لسداواة والعدالة أمر تؾجبو كلّ القؾانيؽ )البدظامي وفتيحة، وأنّ ا

سية يداىؼ في تغيير الشغرة فتظبيق القؾانيؽ والتذريعات الخاصّة بذوي الرعؾبات التعم
الفئة مؽ السجتسع، لسا لذلػ مؽ أىسيّة في حفظ حقؾقيؼ ووقف التّسييز ضدّىؼ،  ذهلي

كامل مع أقرانيؼ في نفس الشّغام التّعميسيّ ونقميؼ مؽ العزل إلى دمجيؼ بذكل 
 .(25؛2016والاجتساعيّ )البدظامي وفتيحة، 

وفي عل الغروف الراىشة التي فرضتيا جائحة كؾرونا، نجد أن الستعمسيؽ ذوي الرعؾبات 
التعمسية وذوييؼ، يعيذؾن حالة مؽ القمق والخؾف كدائر أعزاء السجتسع الذي يشتابو ارتباك 

الأجؾاء لا ترب في مرمحة أي شخص، فكيف اذا كانت ىذه الحالة تجتاح وتخبط، وىذه 
عميشا أن نؤمؽ ليؼ أجؾاء مريحة  ؼمؽ حقي ؽذوي الرعؾبات التعمسية الذي يؽكيان الستعمس

 .ومظسئشة
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مؽ ناحية أخرى، تداؤلات تربؾية طرحت وتظرح في زمؽ التباعد الاجتساعي: ىل ستبقى 
عميو؟ ىل ستختمف عسا كانت عميو؟ ىل ستجاري التقدم  أنغستشا التربؾية عمى ما ىي

التكشؾلؾجي؟ وما الجدوى مؽ أنغستشا التربؾية اذا لؼ تأخذ بعيؽ الاعتبار فئة ذوي الرعؾبات 
 التعمسية؟

لا يخفى عمى أحد أن جائحة كؾرونا، أثبتت حاجتشا لاعادة صياغة مشاىجشا الدراسية وبالتالي 
تربؾي، فسجتسع لا يأخذ بعيؽ الاعتبار الفروقات الفردية أو اعادة تأىيل أنفدشا كسجتسع 

الحاجات التربؾية لذريحة مؽ الستعمسيؽ، مجتسع يحتاج الى اعادة تفكر حؾل الغاية الأساسية 
الرعؾبات التعمسية لؼ يعد ىذا الكائؽ الغريب الدخيل  د مؽ أجميا التعميؼ، فالستعمؼ ذوالتي وج

قررا في زمؽ التباعد، فأي تسييز يعيق تقدمو التعميسي أو  في الرف الؾاقعي والذي أبعد
التربؾي يجعمو يربح أقل ميلا للإنجاز الأكاديسي، وأكثر تؾجيا للاندحاب مؽ مؾاقف التشافس 
التحريمي والتفاعل مع الأقران، ويشسؾ لديو شعؾر بالدونية أو بالعجز ، ويؤثر ذلػ عمى تؾافقو 

 .(1998( ، ) الؾقفي ، 8991الذخري والاجتساعي )الزيات ، 

ومؽ يتابع عؽ قرب بعض التفاصيل اليؾمية لزمؽ التعميؼ والتعمؼ مؽ بعد، يجد أن معاناة نفدية 
وجددية أثقمت كاىل الستعمسيؽ ذوي الرعؾبات التعمسية وذوييؼ في زمؽ التباعد كسا كان الحال 

حقؾق الشخبة مؽ الستعمسيؽ  ؽ بعد حق مؽعبعض السعمسيؽ اعتبروا أن التعمؼ قبل ذلػ أيزا، 
فقط بالرغؼ مؽ حق كل فرد الانتفاع بالخدمات التربؾية التي تداعده عمى الشسؾ والؾصؾل إلى 

( ، ويذسل ىذا الحق تمػ الفئة مؽ الستعمسيؽ 1008أقرى مدى تؤىمو لو إمكانياتو )الؾقفي ، 
يؽ عبر اعتساد طرق ذوي الرعؾبات التعمسية بيدف تدريبيؼ عمى أن يكؾنؾا مؾاطشيؽ صالح

 .تعمسية حديثة ، متشؾعة وفردية تشاسب وضعيؼ التربؾي  –تعميسية 

فبشاء مجتسع راق لا يسكؽ أن يكؾن الا عبر تحقيق السداواة في التعميؼ، وعميو فان تحديد 
السبادئ التربؾية والأطر والشغؼ الاجتساعية وتحقيق التشسية الذاممة لمستعمسيؽ عقمياً وبدنياً 

نياً ورعايتيؼ اجتساعياً وصحيا وتشسية مياراتيؼ الاستقلاليّة ، أىداف يجب أن تؤخذ بعيؽ ووجدا
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الاعتبار ضسؽ الرفؾف الدراسية في زمؽ التعميؼ والتعمؼ عؽ بعد ، خرؾصا اذا ما طالت 
جائحة كؾرونا. فلا شػ ان السدرسة تعتبر عشرراً ىاماً في حياة الستعمؼ، ولا بد ان يحتاج أي 

تدخل فردي الى معمسيؽ قادريؽ عمى التررف بايجابية وفعالية ويستمكؾن القدرة عمى  برنامج
التفكير الشقدي بيدف تدريب ذوي الرعؾبات التعمسية عمى مؾاجية مختمف السؾاقف الحياتية 
برلابة وتفكر، وىشا تتزاعف واجبات السعمؼ ويزيد مجيؾده عبر مشرات التعميؼ عؽ بعد ، 

لستعمؼ طريقاً مذتركاً يجسع السجتسع ككل ، ويبقى الؾعي حؾل مؾضؾع لذلػ تبقى مرمحة ا
 .الرعؾبات التعمسية ىؾ الؾسيمة الاقؾى التي تداىؼ في مداعدة الستعمؼ عمى تخظي صعؾباتو

فبكل الأحؾال صفؾفشا الدراسية الحالية التي فرضتيا جائحة كؾرونا، أرست اختلافات جديدة لؼ 
بعد لسؽ يسمػ السقؾمات الاقترادية والتكشؾلؾجية، بالاضافة الى تكؽ بالحدبان، التعمؼ عؽ 

الاختلافات عمى الرعيد الذخري و الاختلافات في السدتؾيات الأكاديسية التي قد تؤدي الى 
 .مذكلات الإعادة والتّدرّب السدرسيّ 

 :فيا أييا السجتسع التربؾي         

جددي وترتيب الأوليات التربؾية واختيار ان العسل عمى الذق الأكاديسي بأقل ضغط نفدي و 
الأىداف الي يسكؽ تقديسيا عبر مشرات التعميؼ  مؽ بعد مع الشغر في الأىداف السؾضؾعة 

مدبقا، واجب عمى السعشييؽ في عالؼ التربية والتعميؼ بيدف التركيز عمى الشؾعية السعظاة وليس 
ميارات الستعمسيؽ ذوي الرعؾبات عمى الكسية، وكل ذلػ يداىؼ في  الدعؼ الشفدي وتظؾير 

التعمسية بيدف اندماجيؼ في مجتسعاتيؼ بذكل طبيعيّ، كسا أن تدريبيؼ عمى السكؾنات الجديدة 
 :لعسمية التعمؼ عؽ بعد مؽ الأىداف الؾاجب العسل عمييا حاضرا ومدتقبلا ومشيا

 .التّعميسيّةتظؾير البرامج الؾقائيّة وطرائق التّدريس والؾسائل والأدوات  -

مداعدة الأنغسة التّربؾيّة عمى تظؾير البيئات السدرسيّة وتعديميا بسا يتشاسب مع حاجات ىذه  -
 .الفئات
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تظؾير مشغؾمة متكاممة مؽ البيانات والسعمؾمات والسشاىج وما تتزسّشو مؽ تسايز في التّعميؼ 
 .والتّقؾيؼ والتّغذية الرّاجعة

وتظؾير شبكات الدّعؼ والتّؾاصل لشذر ثقافة قبؾل الآخر  تظؾير اتّجاىات أفراد السجتسع -
 .السختمف ودعسو

 (2016البدظامي وفتيحة، )

وأخيرا وليس أخرا، ان التعميؼ السشرف لجسيع الستعمسيؽ عمى حد سؾاء ىؾما نأممو مؽ التغيرات 
عشا التي ستحرل بعد زوال ىذا الؾباء الذي رفع الغظاء عؽ أوبئة تربؾية تتغمغل في مجتس

التربؾي، ولا نشدى أن تقرير السراقبة العالسي، أوصى بأنّ تدتسرّ جسيع الحكؾمات في التّعميؼ 
ئحة كؾرونا ، ىل كسيدّر لعسميّة التّشسية الذّاممة ومؽ ىشا نظرح الإشكالية التالية: بعد زوال جا

 ي الرعؾبات التعمسية نريب ضسؽ الخظة التربؾية السدتقبمية؟سيكؾن لمستعمؼ ذ

 
 


